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Resumen

Aun cuando la tendencia actual de las carreras universitarias es la
implementacion de curriculos criticos, se desconocen los parametros de
referencia para disefiarlos, evaluarlos y diferenciarlos de los curriculos
técnicos y précticos. El objetivo del estudio es determinar las caracteristicas
distintivas de estos curriculos. Se fundamenta en los postulados de
Habermas, Aristételes, Grundy y los aportes de la autora. Con esta
investigacion de tipo documental basada en la metodologia cualitativa, se
consigui6 identificar los pardmetros que los distinguen en cuanto a marco
tedrico conceptual, fundamentacién de la carrera, modelo profesional,
estructura curricular, viabilidad y evaluacion.

Palabras clave: curriculo técnico, curriculo practico, curriculo critico,
intereses rectores del conocimiento.

Abstract

Although the current trend in university careers is oriented toward the
implementation of critical curricula, the characteristics to be considered in
designing, evaluating and distinguishing them from technical and practical
curricula are not well known. For this reason, the objective of this paper is
to determine the main traits of technical, practical and critical curricula. In
terms of theory, it is based on the postulates of Habermas, Aristotles, Grundy
and the contributions of the author. With this documentary-type research
based on qualitative methodology, the most relevant characteristics of the
three curricula under study were identified.

Key words: technica curriculum, practical curriculum, critical curriculum,
guiding interests in knowledge.
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Résumé

Méme si la tendance actuelle des carrieres universitaires c’est
I"implémentation de curriculums critiques, les parameétres de référence pour
les réaliser, les évaluer et les différencier des curriculums techniques et
pratiques ne sont pas connus. Le but de cette étude est celui de déterminer
les caractéristiques distinctives de ce type spécifique de curriculums. L’ étude
repose sur les postulats d' Habermas, d Aristote, de Grundy et des idées
propres a |'auteure. Avec cette recherche documentaire appuyée sur la
méthodologie qualitative, on apu identifier les paramétres qui les distinguent
concernant le cadre théorico-conceptuel, les fondements de la carriere, le
modéle professionnel, la structure curriculaire, la viabilité et I’ évaluation.
Mots clés: curriculum technique, curriculum pratique, curriculum critique,
intéréts gérants de la connaissance.

1. Introduccién

Hoy en dia, tanto en el &mbito educativo como en €l laboral, la
calidad es un tema de frecuente discusion. En |as universidades del
pais, especificamente en lasfacultades deingenieria, seesperalograr
lacalidad de sus egresados mediante laformacidn de un profesional
con amplios conocimientos especializados. Esto esasi, en virtud del
caracter técnico delaestructuracurricular y laconcepcion tradicional
del ingeniero como solucionador de problemas concretos, [0 que ha
Ilevado a concebirlos, como portadores exclusivos del conocimiento
técnico.

Mas aln, existe la creencia de que los conocimientos y las
destrezas son los Unicos elementos necesarios para ser un buen
ingeniero, lo cual conduce alaideade quelo que permitirdalcanzar
eseideal de calidad es un disefio estructurado con suficientes cursos
y entrenamientos en el campo laboral. En este sentido, 1os disefios
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curriculares de las distintas facultades de ingenieria de las
universidades venezolanas, apuntan, precisamente, hacia esa
concepcion, que constituye una forma “eficiente” de garantizar la
reproducciony vigenciadelarealidad social existente.

Esarealidad contrastacon lamisién delauniversidad como
propulsora de los cambios necesarios hacia una mayor justicia
social, paralo cual se requieren profesionales con sensibilidad y
con unaactitud criticaparano limitarse aresolver |os problemas
individual es sino preocuparse por encontrar dénde se ubican estos
problemas.

Para al canzar tales prop6sitos, es menester abandonar laidea
de que pueden resolverse | as deficiencias incluyendo un curso méas
en la planificacion o modificando alguna prelacién. Se requiere ir
mucho més all& un cambio de paradigma; afortunadamente, los
caminosestan sefialados. Laautora, Grundy S. (1998), hadiferenciado
tres tipos de curriculos, a saber: técnico, practico y critico. Son
muchas | as caracteristicas que los identifican y diferencian entre si.
Pero amanerade resumen puede sefialarse que el Curriculo Técnico
severeflgado en los planes de estudio existenteseningenieria, cuyo
signo distintivo esconcebir a alumno como receptor de conocimientos
previamente establecidos. En el Curriculo Practico se da un paso
adelante; el alumno es concebido como un individuo capaz de
interpretar su realidad. Finalmente, € Curriculo Critico concibe a
sujeto como un ser que puede entender su realidad y ademés
transformarla.

El Curriculo Critico esel quemegjor seidentificaconlamisionde
launiversidad como entetransformador y no reproductor delarealidad.
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Sinembargo, paradllo esnecesario determinar |os parametros propios
de cada una de estas tendencias curriculares, a fin de comprender
cudlesserianlosaspectosaconsiderar alahoradeidentificar y evaluar
el tipo de curricul o existente o dedisefiar € curriculo requerido. Ahora
bien, establecer las caracteristicas de cado uno de ellos, amerita €

estudio profundo de los fundamentos tedricos y epistemol 6gicos que
losoriginan. Paraesto, se plantean como objetivosdeinvestigacion los
siguientes. describir los fundamentos tedrico-epistemol 6gicos de los
intereses que informan alos Curriculos Técnico, Practico y Critico, a
fin de determinar suscaracteristicasdigtintivascomo herramientaspara
el disefioy evaluacion delos planes de estudio.

2. Marco tedrico

Larevisiontedricay epistemol dgicapermitio develar losorigenes
de los aspectos que fundamentan los Curriculos Técnico, Préctico y
Critico. Sehizo un recorrido desde | as posturasfil osoficas positivistas
dominantesend siglo X1 X y partedd siglo XX, pasando por lareaccion
antipositivista, hastallegar findmenteal os planteamientosdelaEscuela
de Francfort y la Ciencia Social Critica de Jirgen Habermas, no sin
antes abordar laformacomo se organizan losgradosdel conocimiento
en cadaunade las ciencias, segin Aristételes.

3. Del positivismo a la ciencia social critica

Para Ferrater (1971), el positivismo es una teoria del saber
gue se niega a admitir otra realidad que no sean los hechosy a
investigar otra cosa que no sean las relaciones entre los hechos.
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Hace énfasis en el como y elude responder al qué, al por quéy al
para qué. Es decir, no pretende hallar las causas o la esencia de las
cosas, sino describir lasleyes quelasrigen.

Para el positivismo, el comportamiento humano esta
esencialmente gobernado por leyesy puede ser investigado por los
métodos de las ciencias naturales; las ciencias son un conjunto de
teorias y su fuerza justificadora es el método mientras que el
conocimiento es cientifico, no porque sea verdadero sino porque es
verificable. (Lopez, 1996).

El positivismo I6gico fue duramente criticado por algunos
pensadores.? Laformacomo se propagabael positivismo, en especial
enel campo socia, constituyd lapreocupaci én principal delaEscuela
de Francfort, representada por Horkheimer, Adorno y Marcuse,
guienes se mostraban preocupados por €l predominio de la ciencia
positivistay €l poder que tenia sobre la ideologia del siglo XX. El
mundo animado estabasiendo tratado “ metodol 6gicamente” igual a
inanimado y, por esto, vislumbraban la razén reemplazada por la
técnicay el pensamiento critico por lanormacientificista. El enfoque
tedrico desarrollado por ellos pretendia liberar alas personas de la
“dominacion del pensamiento” positivista mediante sus propios
entendimientos y actos, y se denomind Teoria Critica. (Carr y
Kemmis, 1998). A juicio de Ferndndez (1998), estaeraunateoriadel
conocimientoy delasociedad, no dogmética.

Para rescatar de la filosofia antigua los elementos de
pensamiento social que se ocupaban delosvalores, juicioseintereses
de la humanidad, los tedricos criticos estudiaron los grados del
conocimientoy laclasificacion delas ciencias segun Aristétel es. Para
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él, los saberes son: el sentir, la experiencia, la tekné o técnica, la
phrénesis o prudencia, la episteme o razonamiento, €l nous o
intuicion y la sophia o sabiduria. Estos saberes, Aristételes los
clasifica en Ciencias Tedricas, Ciencias Précticas y Ciencias
Productivas (Alvarez, 2000).

Ahora bien, parafinales del siglo XI1X el auge de la ciencia
modernahabiaconvertido alas Ciencias Tebricas en un concepto de
teoria que pasb a ser un conjunto de generalizaciones que servian
para realizar predicciones y manipular variables adecuadas; las
Ciencias Précticas quedaron presas delas prohibiciones metodol 6gicas
del positivismo, adquiriendo preeminencia lo “técnico” sobre lo
“préctico” . (Carr y Kemmis, 1988)

El dilemadelaTeoriaCritica, paralostedricos practicos, era
combinar lasintenciones practicas queinformaban lanocién clasica
delapraxiscon € vigor y lacapacidad de explicacién que se asocian
con lacienciamoderna. Jurgen Habermas, en laopinion de Salmerdn
(1997), reaccionafrenteal positivismo, pero no regresaalametafisica
Esdecir, su posicion esconciliadorafrenteal positivismoyy lafilosofia.
Lafilosofia no puede pretender subordinar ala ciencia, ni hacer su
discurso sin tener en cuenta el discurso cientifico. Ambas se
interrel acionan necesariamente. Si bien lafilosofiano selimitaaser
meétodo cientifico, tampoco es ajena a él. En la blsqueda de esta
respuesta, Habermas desarroll6 a lo largo de sus obras su Ciencia
Social Critica, enlacual seenfrentaal cientificismo de dosformas:

Primero, enfatizaquelacienciano sélo proporcionauntipo de
conocimiento; segundo, cada tipo de conocimiento se configura
conforme al interés humano al cual sirve. En este punto, Habermas
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(1989) desarrolla su teoria denominada “ L os intereses rectores del
conocimiento”, la cual considera que el saber no se produce por un
acto intelectual puro y una actitud desinteresada. Por el contrario,
considera que éste se constituye con base en intereses que han ido
desarrollandose a partir de las necesidades naturales de la especie
humana, configurados por las condiciones histéricasy sociales. Estos
intereses son fundamentales para la preservacion de la especie
humana y por tanto, han servido de punto de partida para que los
humanos desarrollasen e conocimiento. Ademas, sefialaque existen
tres tipos de intereses a los cuales denomina: técnicos, practicosy
emancipadores.

El Interés técnico es el que motiva a los seres humanos a
adquirir conocimientos parael control técnico de objetos naturales.
El saber que resulta de este tipo de interés es un saber instrumental
gue adopta la forma de explicaciones cientificas; este interés ha
producido buena parte del saber necesario para la industria 'y los
procesos de produccion modernos y, por ende, seguira siendo
necesario para gque la humanidad pueda gozar de los beneficios
materiales delaproduccion.

En relacién con el Interés préactico, Habermas sostiene que
ésteesuninterésrector del conocimiento delascienciasdel espiritu,
el cual genera conocimiento en forma de entendimiento
inter pretativo capaz deinformar, guiar € juicio ddl précticoy desnudar
latradicién cultural requeridapor las ciencias hermenéuticas, ocupadas
delarelacion entre el hombrey la sociedad.

El Interés emancipatorio, tiene como meta la reflexion. Es
un interés humano bésico paralaautonomiaraciona y lalibertad. El
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saber generado por este interés, parte de un contexto objetivo para
generar un entendimiento interpretativo, capaz de eliminar las
condi ciones alienantes o deformadas en la blsgueda de laautonomia
racional y lalibertad, por |o que superalos conocimientosinformados
por interesestécnicos o précticos paraproducir conocimiento objetivo,
del cual se ocupa esencialmente la Ciencia Social Critica. Para
ello, esta ciencia toma en consideracion tanto el entendimiento
interpretativo como la explicacién causal de tal forma que puedan
eliminarse |l as causas de | os autoentendi mientos distorsionados. Para
lograr este cometido, Habermas postulael método dela*“ Criticaala
ideologia’, basada en la eliminacion de las restricciones por la
mentalidad y vidasocial, que hacen parecer laopresi6n delos pueblos
como obvia, inevitable, circunstancial o, incluso, justificada. El
psicoandlisis, como método deliberacion, seencargariade concienciar
acerca de las distorsiones que impiden una interpretacion correcta
de si mismo y de los actos individuales, transformando su
autoentendimiento, afin dealterar las condiciones represivas.

Para proporcionar normas de racionalidad que pudieran
justificar los procedimientosdelaCiencia Social Critica, Habermas,?
postul 6 fundamentos normativos derivados del andlisisdel lenguajey
del discurso ordinario, y esasi como desarrollalaTeoriadelaAccion
Comunicativa, (Austin, 2000). El propésito de estateoriaesestablecer
gue en todo discurso hay unaformadevidaidea enlaquesereaiza
laautonomiaracional . El lenguaje esdl fundamento del conocimiento
y de la accidn, la racionalidad es la capacidad de entendimiento
mediante actos de habla cuyo trasfondo es un ‘mundo de la vida’
de creencias eintereses no explicitos y acriticamente aceptados por
las comunidades de comunicacién (Fernadndez, 1997).
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El mismo Habermas, considera que su teoria de la Accién
Comunicativa no es un producto acabado; él quiere superar la
limitacién de algunasteoriascriticas, queal ser producto delaciencia
social interpretativa, no modifican lapracticaen el mundo, lo cual es
para Habermas una restriccion. Para superar esto, aborda la praxis
critica a través de la integracion de la teoria y la préctica. Esta
integracion tiene tres funciones: Laformalizacion y generalizacion
de teoremas criticos, los cuales son construcciones tedricas no
deformadas por laideol ogia; laorganizacion de procesosdeilustracion
o reflexion critica; y laorganizacion delaaccion o conduccion dela
luchapolitica.

En sintesis, la Ciencia Social Critica representa un proceso
socia voluntario, destinado asuperar las contradicciones existentes
por causa de las ideologias distorsionadas o alienadas; se lleva a
cabo mediante la combinacién de lateoriay la préctica, ejecutando
una praxis que a través de la reflexion y la accién, permita la
identificacion de los problemas, su discusion colectivay librey la
proposicion de estrategias que [leven a su superacion.

4, El curriculo informado por intereses técnicos, practicos o
emancipadores

Grundy (1998) retoma la teoria de los intereses rectores del
conocimiento propuesta por Habermas, y presenta una clasificacion
del curriculo de acuerdo con cadauno delosintereses que movilizan
laaccién delos sereshumanos paralaconstruccion del conocimiento,
a saber: a.- Interés técnico: que se expresa en el curriculo como
producto. b.- Interés practico: en € que inscribe a curriculo como
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préctica. c.- Interésemancipador: que fundamentaal Curriculo critico
0 como praxis, este Ultimo, considera entre sus fundamentos|astres
funciones de la Ciencia Social Critica antes presentada.

Apunta Grundy que el conocimiento y laaccion por separado
no aseguran la preservacion de laespecie, es necesaria su actuacion
conjunta. Cuando €l conocimiento y la accién interactlan en la
practica educativa estan determinados por un interés cognitivo
particular bien seatécnico, practico o emancipador.

4.1. Fundamentos del Curriculo técnico o como producto

Grundy (1998), retoma de Aristoteles los distintos tipos de
accion humanay lasdisposicionesqueinformanlaacciony lasasocia
conlosinteresestécnicos que expone Habermas. Sefida, quelatekné
esel saber querigelaproduccion dealgo; las cienciasquelo suscriben
son las empirico-andliticas y los métodos que emplean son la
experiencia, laobservaciény laexperimentacién. Lasrelacionesentre
las ideas y las acciones son consecutivas entre cada uno de estos
elementos. Estarelacion se muestraen laFigura 1.

Eidos Disposicién Accion Resultado

Fuente: Grundy S. (1998:44).

Figura 1. Relaciones técnicas de ideas y acciones
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Sepuedeinferir queparael curriculo como producto se puede
inferir que estos elementos operan delasiguiente manera: El eidoso
proposito estaria representado en los planes y los programas
fundamentados en objetivos que tienen una funcion implicita, la
objetivacion de la realidad. La tekné o técnica, es expresada en la
habilidad del profesor para producir el conocimiento buscado en €l
alumno. La poietiké o actuacion, seriala accion del docente, tanto
como el disefio del curriculo como en suimplementacion. Find mente,
el producto, es el estudiante que debe expresar el eidos orientador.

Deacuerdo con estaformade organizar el curriculo, laescuela
tiene una funcidn reproductiva de la estructura social, “ ... el interés
por la supervivencia mediante el control y la manipulacion del
ambiente...” (Grundy S., 1998:48). Por otro lado, la relacion entre
teoria y practica es jerarquica, la segunda da cumplimiento a
determinados planes, elaborados de acuerdo con unateoria; en efecto,
se acepta que una buena préctica es la evidencia clara de unateoria
acertada.

4.2. Fundamentos del curriculo como practica

Para este curriculo Grundy (1998) retoma los escritos de
Aristételes sobre las acciones humanas y las disposiciones que las
informany lasrelacionacon losintereses précticos de Habermas. Este
interés, guiatanto laformade conocer como lade actuar; laformade
accion de la que se ocupa es la que Aristételes identificay anadiza
como dependiente de los juicios humanos. Estos juicios se efectlian
sobre la base de lainterpretacion del significado por parte de quien
gjecutalaaccion, asi se construyen los significados. A estaforma de
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saber se le denomina hermenéutica. La phrénesis. es o que permite
al individuo decidir o escoger lamejor respuesta (accion) aunasituacion,
es un discernimiento, es mas que una destreza. Las ciencias que lo
suscriben son | as histérico-hermenéuticasy € método empleado esla
interpretacion. Grundy S. representa las relaciones entre €l eidos
orientador, ladisposicion, laacciony € resultado en formareciproca
para€l interés practico, como aparece en laFigura 2.

Eidos Disposicién Accion Resultado

,A\ .z
P Accion B
<«—>( Phrénesis )+«— Practica /< Interaccion

Fuente: Grundy S. (1998:94).

Figura 2. Relaciones practicas entre ideas y acciones

Seguin esta figura, el interés practico se caracteriza por un
eidosgeneral del bieny ladisposicion dd juicio practico (phrénesis)
dalugar auntipo de accién que pretende algunamejoraen un sujeto
o situacion. El interés préactico genera una (interaccidn) accién entre
sujetos, no sobreobjetos. Lo importanteesegercitar el juicio por medio
deladeliberacion o reflexion. Esteincluye procesos deinterpretacion
delasituaciony le proporciona sentido alamisma, de formaque se
deciday lleve acabo la accién apropiada, es decir, 10 que se supone
promueve e bien de |os participantes de lamisma.

Con base en lo expuesto, un curricul o que pertenece al ambito
delo préctico, esparteintegrante asu vez del &mbito delainteraccion
humana gque se produce entre profesor y alumno, de lo cua deriva
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guetodos|os partici pantes deben ser considerados sujetosy no objetos,
con derecho alatomade decisiones en relacion con los objetivos, el
contenidoy ladireccion del curriculo.

4.3. Fundamentos del Curriculo critico

Grundy (1998) para fundamentar lo que denomina Curriculo
critico, tomaen consideracion de Habermas, € interés emanci pador
y las tres funciones de la integracion de la teoriay la préctica: la
formalizacion y generalizacion de teoremas criticos, la
organizacién de procesos de ilustracién, la organizacion de la
accion o la conduccion de la lucha politica; y de Freire (1980),
las ideas y acciones, las cuales permiten comprender €l interés
emancipador. Segun Freire, primero, la ensefianza no se separa del
aprendizaje; segundo, el significado de la educacion es negociado
entre profesor y alumnos y, por ultimo, |la pedagogia es critica, es
decir, se trata de un proceso que toma las experiencias, tanto del
alumno como del profesor y, atravésdd didogoy lanegociacién, las
reconoce como problematicas. Esto permite alosaumnosy docentes
enfrentarse a las dificultades de su existenciay de sus relaciones,
adquirir gradualmente una comprension critica, despojarse de las
conductas alienantes y discernir, generalmente entre lo natural y lo
cultural. Lo que es posible, por cuanto lo cultural es susceptible de
cambio, mientrasquelo natural noloes, lo natural esinmutable. Asi,
a reconocer la naturaleza de los problemas es posible reconocer
aquellos quetienen posibilidades de cambiar.

De lo anterior se aduce que la accion pedagogica se
compromete en unaformade praxis, lacual estdasociadaal interés
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critico. Lapraxisesun proceso de construir significados socialmente
vélidos, sus elementos son la accién y la reflexion; ademas, tiene
lugar en el mundo delainteraccion socia o culturd: lo cual esactuar
conotros, no sobreaotros. El mundo delapraxisesel mundo construido,
no el mundo natural. Las ciencias que suscriben el curriculo critico
sonlascienciascriticasy los métodos empleados son laautorreflexion
y laaccion.

Es conveniente destacar dos puntos de confluencia entre los
planteamientos de Freire y de Habermas:. primero, ambos presentan
lanocién deindisolubilidad delapalabray lalibertad. Segundo, enlas
obrasdeambosautoresel interésno niegalaimportanciadel profesor.
Por otro lado, también es pertinente acotar que la emancipacion no
eslibertingje. Esunaaccion reflexivaresponsable, aunque autonoma.
Lapraxisreconocelaindisolubilidad delaemancipacionindividual y
colectivay no promueve laemancipacion individual aexpensasdela
libertad colectiva

Delo expuesto anteriormente esposible, siguiendo losesquemas
presentados por Grundy para los intereses técnicos y practicos,
construir las relaciones entre el eidos orientador, la disposicion, la
acciony el resultado, parael interés critico.

Eidos
Orientador

T~ A
. ) Autonomia
Libertad )«— Praxis -— <« (Transformacion

Fuente: Hernandez (2006).

Disposicion Accion Resultado

Figura 3. Relaciones criticas entre ideas y acciones
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Segun las relaciones presentadas en la Figura 3, € interés
emancipador se orienta a la libertad del individuo, concretada
mediante el acto del hablahumana, lacual se consigue por medio de
una praxis gue tiene como elementos primordiales la accion y la
reflexion, desarrollada en el mundo real de la interaccion social o
cultural, esdecir, el mundo construido, no el mundo natural, paradar
significados social es, en consenso alos problemas distorsionados o
alienados, através de procesos de critica alaideologia, planteando
teoremascriticos, con € findetransformar al individuo enlablsgueda
de su autonomia.

5. Marco metodoldgico

A juicio de Finol y Nava (1993), esta investigacion es
documental y esta basada en lablsgueda, seleccidn, registro, andlisis
e interpretacién de documentos existentes en € area, con el fin de
describir los fundamentos tedri co-epi stemol 6gicos de los curricul os
técnico, practico y critico, determinar las caracteristicas distintivas
de cadauno de ellosy proporcionar las herramientas necesarias que
permitan disefiar y evaluar a estos curricul os.

Para ello se procedi6 arealizar unarevision tedrica sobre los
planteamientos de Habermas, Aristételes, Freire, Carr y Kemmis, y
Grundy, entre otros. Seidentificaron losfundamentosdeloscurriculos
en estudio para determinar sus caracteristicas mas relevantes de
acuerdo con las fases del Modelo de desarrollo curricular parala
educacion superior, propuestas por Inciarte (1996): marco tebrico
conceptual, fundamentacion de la carrera, modelo profesional,
estructuracurricular, viabilidad del curriculoy evauacionde curriculo.
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6. Resultados

Con base en los fundamentos tedricos y epistemol 6gicos
analizados anteriormentey en el estudio de unaampliabibliografia
existenteen € area, se presentan |l osresultados obtenidos en relacion
con las caracteristicas de los curriculos: técnico, préactico y critico,
gue serviran como parametrosaconsiderar paradistinguirl os, elaborar
un disefio curricular o evaluar uno existente. A continuacion se
presentan |os aspectos més relevantes de los curriculos en estudio
en relacion con lasfasesdel disefio curricular, propuestas por Inciarte
(1996).

6.1. Caracteristicas del curriculo informado por intereses
técnicos.

- Marco tedrico conceptual : En € Curriculo informado por el
interés técnico, se prestamuchaatencion alaperspectivafilosofica,
en especial a los aspectos epistemolégicos y a las fuentes que
representan las disciplinas académicas; su meta principal es la
transmision cultural y la formacion de una persona culta y el
adiestramiento rel aci onado con destrezas especificas de pensamiento,
comunicacion, lectura, mateméticasy psicomotoras (Figueroa, Utria
y Colpas, 2002). Laconcepcién educativaguelo fundamentase basa
en el comportamiento observable delos sujetosaquienesvadirigido,
educar no significaensefiar a conocer, sino ensefiar a desempefiarse
en el campo de trabajo. Se trata de ensefiar a las personas a
comportarse como no se comportan, (Bombila, 1998). Laeducacion
tiende alareproduccién de individuos socia mente compatibles con
laculturadel entorno, considerados receptores. El modelo curricular,
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normalmente es especifico y refleja los logros que los estudiantes
deben alcanzar en términos de conducta. El modelo curricular esun
enfoque conceptual que consiste en una coleccién de ideas
prescriptivas, con visién reproductiva, centrado en objetivos que
permitiran €l control y la reproduccion. Se especifican los valores
tradicionalesy hegemonicos.

- Fundamentacion dela carrera: Seidentificaen estecurriculo,
en relacién con € perfil deingreso, las caracteristicas y condiciones
quedebe poseer d estudiante parad desarrollo dehabilidadesy destrezas
en cada asignatura con €l fin de disminuir los indices de repitencia,
deserciony mejorar el rendimientoy prosecucion. Enrelacion conlos
problemas sociales, Magendzo (2001), afirmaqueel Curriculo técnico
se consideracomo un contexto caracterizado por las necesidadesy los
objetivos sociales deseados a los que la educacion debe responder,
descubriendo esas necesidadesy desarrollando programasy objetivos
delasociedad, adjudicados alasociedad norma mente por algiin grupo;
aveces, articulados por las burocracias estatales y decididos por una
tecnologiade “ evaluacion de las necesidades’ .

- Model o profesional: En un Curriculo informado por intereses
técnicos, se perfila a egresado capaz de poner en préactica en su
campo de trabajo las habilidades y destrezas aprendidas en su
formacion, esdecir, su trabajo es unareproduccion delo aprendido.
Lasaccionesqued futuro profesional estard capacitado pararealizar,
segun Bombila (1998), seran técnicas, estratégicas, reproductoras,
objetivas, eficientesy eficaces.

- Estructura curricular: Se caracteriza @ Curriculo orientado
por € interés técnico, por la gran cantidad de prelacionesy asignaturas
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obligatorias, secuenciadas seglin € criterio delosdisefiadores, por lo que
el disefio esrigidamente construido, con gran cantidad de asignaturas'y
deobjetivos. Larigidez curricular, precisamente, sejustificaporquedla
congtituyeunaformade control enlavidainteectua y socia, (Magendzo,
2001). Los objetivos y contenidos de las asignaturas son especificados
auficientemente, dando predominio alasdestrezas, con € objeto delograr
losobjetivosdelacarrera Ental sentido, Figueroay otros (2002) sostienen
quelosobjetivosy contenidoscurricularesse concentranenla adquisicion”

delosmétodos, conceptos, saberesy contenidos en disciplinascomo las
ciencias naturales, laliteratura, lahistoria, etc. Setiende aestructurar el

contenido en forma cronol égica, correspondiente a desarrollo histérico
delaculturaque se quiere transmitir, o en formalogica, de acuerdo ala
disciplinaacadémica. Por otraparte, |losautoressogtienen quelaestructura
dd Curriculo técnico es extremadamente técnica y rigida, responde a
etapas, niveles o fases en d desarrollo de dichas destrezas especificas
ordenadas en seriesinflexibles. En relacion con los planesy programas,
Grundy (1998) cons deraque son fundamentadosen objetivosquetienen
unafunciénimplicita: objetivaciéndelaredidad.

- Viabilidad del curriculo: En el Curriculo técnico se
especifican los espaciosfisicos desde el punto devistacuantitativoy
no cudlitativo; por tal razén, se hace hincapiéen el nimero de salones
de clase, nimero de docentes, laboratoriosy bibliotecas. En relacion
con laformacion del profesorado se requiere de un docente gj ecutor,
gue acate las normas prefijadas en los planes y programas para
reproducir losobjetivosy obtener los productos prefijados. En cuanto
alosdisefiadoresdel curriculo, Figueroay otros (2002) afirman que
éstos deben ser técnicos, expertos en el desarrollo progresivo y
sistemético de las destrezas.
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- Evaluaciéndel curriculo: como el Curricul o técnico sebasa
en el control y el producto, laevaluacion se especificaen funcion de
logros. Es por esto que se mide laeficienciay laeficacia, traducidas
en nimero de alumnos aprobados, reprobados, desertores, rendimiento
académico. Se realizala evaluacion para determinar € grado en el
gue se van alcanzando | os productos preestablecidos. En caso de no
lograrsetal objetivo se mejoran las estrategias que permitan al canzar
tales productos. La evaluacion es realizada por agentes externos,
disefiadores, administradores, financistas, el estado, etc.

6.2. Caracteristicas del disefio curricular informado por €l
interés practico.

- Marco tedrico conceptual: en un Curriculo informado por €
interés practico, la concepcion de educacion se fundamenta en la
comprension del mundo por medio ddl entendimiento de |os aspectos
guerodean al individuo, dando significacion o sentido alas cosas para
mejorar lascondicionesdevida. Por tanto, laeducaci dn se concibe como
unainteraccionentred sujetoy el medio, atravésdelacomprensiony la
interpretacion, y d individuo capaz deinterpretar suredidad. El modelo
curricular es un enfogque procesual que busca el desarrollo de las
potenciaidadesdd individuo. Esconstruido enlainteraccién cone fin
de dar sentido a los aprendizajes, 1os cuaes seran € resultado de la
negociacion entre los dumnos y € docente, quien se preocupa por
promover tanto & conocimiento como laaccion correcta. Detal manera
que se especifican los val ores que se abocan ala blsqueda del bien.

- Fundamentacién de la carrera: en € Curriculo practico, €l
perfil deingreso delos estudiantesexige unindividuo capaz de asimilar
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los procesos de aprendizaje y de interpretar su realidad mediante el
juicioy lareflexién. Los problemas sociales que se describen estan
relacionados con el mejoramiento de la calidad del ambientey de
vidadelaspersonas, esdecir, estan orientados alabulsguedadel bien
social.

- Modelo profesional: se concibe a egresado comprometido
con la busgueda de soluciones a los problemas de su entorno, por
medio delareflexiony el juicio practico, con mirasal bienestar dela
sociedad. Por esto, su accidn ha de ser practica, moral, subjetiva,
prudentey sabia. El futuro profesional debe discernir entreel bieny
el mal, entrelo correcto y lo incorrecto.

- Estructura curricular: se caracteriza por presentar las
prelacionesy asignaturas obligatorias que permitan mantener e disefio
curricular muy flexibley experimental. Existen pocas asignaturasy
los objetivos curriculares se plantean en formageneral, orientados a
desarrollo del individuo y conectados con larealidad. Ental sentido,
para Figueroay otros (2002) la estructuradel curriculo es abiertay
flexible; sigueel orden o etapas del desarrollo psicolégicoy social de
los estudiantes.

- Viabilidad del curriculo: en este curriculo, se toman en
consideracion, para su implementacion, los espacios fisicos
necesarios, especificando | os aspectos cudlitativos que deben exhibir
relativos al acondicionamientoy dotaci 6n que permitan el bienestar
delos participantesdel proceso educativo. Losdocentesquellevaran
acabo el plan deberan poseer condiciones queles permitan deliberar,
interpretar, seleccionar y llegar a acuerdos colectivos. En relacién
con los disefiadores del curriculo, Figueroay otros (2002) alegan
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gue deben ser asesorados por expertos en el area del desarrollo
humano.

- Evaluacion del curriculo: En este curriculo se evaltian los
procesos; consiste en un juicio sobrelamedidaen que sefavorecee
bienestar de los participantes, es interna e integrante del proceso,
realizada por |os miembros de la comunidad educativa.

6.3. Caracteristicas del disefio curricular informado por el
Interés critico.

- Marco tedrico conceptual: Este se orienta hacia la praxis;
su meta principal es desarrollar en el estudiante una comprension
criticadelarealidad socia y el compromiso con su transformacion,
(Figueroay otros, 2002). Se concibe la educacion como un proceso
de potenciacion y habilitacién criticadelosindividuosy los grupos,
gue permitatransformar las maneras de percibir, comprender y actuar
con el mundo, y en este proceso, obtener como resultados la
autoafirmacién del hombre, su autonomiay su responsabilidad.

Por medio delaeducacion,  individuo a canzaraunaconciencia
critica, quele permitirano sélo comprender, entender einterpretar su
realidad, sino que trascendiéndola, puedatransformarla. Es por eso,
queel modelo curricular seorientaa desarrollo delaspotencialidades
del individuo con laintencion de a canzar su transformacion y lade
su entorno. El modelo curricular se presentacomo un enfoque cultural
y contextual, comprometido con unateoriasocial criticaque plantea
el cambio social surgido del consenso y la negociacién entre todos
losmiembrosdelacomunidad educativa: disefiadores, administradores,
profesores y alumnos. Esta centrado en la praxis, entendida como
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reflexiony accién. Sefomentan losvalores: éticos, morales, sociales,
culturales, cientificos, etc. y se promueven procesos de criticaala
ideologia

- Fundamentacién de la carrera: Para hacer realidad un
Curriculo critico, el alumno que se requiere debe estar
comprometido con su proceso de ensefianzay aprendizaje, y estar
dispuesto a participar activamente en su formacién como ser
critico y reflexivo. Al respecto, Figueroay otros, (2002) alegan
gue la meta principal es desarrollar en el estudiante una
comprension criticade larealidad social y el compromiso con su
transformaci6n. En relacion con los problemas sociales que debera
atender el futuro profesional, ademas de aquellos que tienen que
ver con el mejoramiento de la calidad del ambientey de vida de
|as personas, se consideran losrelacionados con lainjusticiasocial,
laopresion, lainconciencia, lafaltade ética. Castany otros (1992),
argumentan que este curricul o debe estudiar 1os problemas sociales
relevantes. Paraello, se basa en la comprension racional de esos
problemas social es que impiden en nuestrarealidad actual y en el
pasado, |a satisfaccion de las necesidadesindividualesy colectivas
de los seres humanos. Larelevanciade lo que se ha de ensefiar y
aprender queda subordinada a lo que se crea necesario y
conveniente resolver, sujetas estas Ultimas condicionesal juicioy
reflexion sobrelos aspectos de larealidad social que adquieranla
condicion de probleméticos.

- Modelo profesional: En el curriculo guiado por €l interés
critico, el futuro profesional debe estar en capacidad de encontrar
las causas de los problemas de su entorno producidas por las
distorsiones a que han sido sometidas por los miembros de la
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comunidad. Ademas, debe ofrecer soluciones a esos problemas
productos de su juicio, su reflexiéon y su critica. Las soluciones que
proporcione deben encaminarse a la transformacion de su entorno.
Deberan ser garantes de la equidad, laindependenciay lamoral en
la solucion de las dificultades de su universo. Para ello, su accion
debe ser critica, reflexiva, subjetiva, moral y politica, responsabley a
la vez prudente, no impuesta, su accién no debe perjudicar a otras
personas, debe ser una forma de lucha.

- Estructura curricular: La estructura curricular de un
curriculo como praxis, se asemeja aladel Curriculo practico en
cuanto a su flexibilidad, se observan pocas prelaciones y gran
cantidad de asignaturas optativas, que permitan a estudiante tomar
sus propias decisiones en cuanto a la orientacion relativa a su
formacién profesional. Por supuesto, no se trata de desaparecer
las prelaciones del disefio curricular, pues no se pretende caer en
lahiperflexibilidad en lacual laversatilidad del disefio supondria
una especie de libertingje. Se plantean las metas a futuro y los
objetivos se establecen en formageneral . Al respecto, Figueroay
otros (2002) afirman que los objetivosy contenidos curriculares
se constituyen apartir de lapropiarealidad social, esdecir, delas
estructuras, conflictos, luchas, problemasy alternativas sociales
de desarrollo, que son su objeto de estudio. La estructura del
curriculo es abierta y flexible y se establece de acuerdo a las
necesidades, intereses y caracteristicas de la propia comunidad
educativay su entorno.

- Viabilidad del curriculo: En el disefio de un curriculo
informado por el interéscritico, se consideran, como en el Curriculo
practico, los espacios fisicos necesarios, cualitativamente
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acondicionadosy dotados parapropiciar |aparticipacion, laobtencion
de lainformacién académicay cultural, material de laboratorios y
bibliotecas. Se busca que &l docente sea gjecutor y disefiador y que
ademés, gjerzalas acciones del docente préactico: decidir, deliberar,

interpretar, seleccionar y llegar a acuerdos colectivos mediante el

consenso. Debe igualmente, realizar una reflexion critica y estar
comprometido conlo social. Sevaloralacapacidad del docente para
tomar decisiones prudentes, paracomprender einterpretar, asi como
su compromiso social y politico. Los disefiadores del curriculo son
todos los involucrados en la carrera: docentes, alumnos,
administradores, egresados.

- Evaluacion del curriculo: Se evaltia a Curriculo critico,
no en funcién de los logros obtenidos, como el Curriculo técnico,
sino enfuncién delacalidad delasactividadesque serealizanenla
institucion referidas ala participacidn de losalumnosy docentesen
las actividades cientifico-técnicas, académicas, recreacionales, esto
es, calidad de las publicaciones cientificas, cursos, seminarios,
congresos, simposios, competencias deportivas de alumnos,
docentes, egresadosy personal administrativo, obreroy empleado.
Impacto del curriculo sobre el conocimiento, la tecnologia 'y el
desempefio de sus egresados. L os participantes en el proceso son
los encargados de llevarlo a cabo.

A continuacion se presentan, de manera sintetizada, los
pardmetros distintivos que presentan los curriculos técnicos,
practicos y criticos de acuerdo a las fases del curriculo seguin
Inciarte.
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Cuadro 1. Parametros para el disefio y la evaluacion de los curriculos
técnicos, practicos y criticos

CARACTERISTICA

Fases Aspectos CuRRIiCULO CURRICULO CuRRiCULO
Tecnico PrAcTICO CRriTICO
Estareferidaa
Edtareferidaa Edareferidaa ensefir alas
ensefier alas ensefiar alas personas a
CONCEPCION reflexionar para
DE LA personas a personas a redlizar criticas
. comportarse de comprender e .
Ebucacion ; que les permitan
acuerdo ala ] interpretar a actuar y
estructura social mundo transformar
mundo
o Bl individwo es Bl individuo es
CONCEPCION DEL Bl individuo es capaz de capaz de
receptor de N entender su
INDIVIDUO o interpretar su .
M arco conocimientos redlidad redlided y
TEORICO transformarla
CONCEPTUAL
Se centraen Se centraen la
Se centraen procesos y busca | praxis,
objetivos y el desarrollo promoviendo la
M obELo especificalas !ntgg_ra de conciencia critica,
CURRICULAR conductas y individuo y la paradar lugar a
adiesramientos en | mejora del cambio socid,
destrezas individuo: socid, culturd,
especificas culturd e contextud y
individual poliico
Tradiciondlesy Apocadosala D;«_ivadosdela
VALORES Sicos bgsqueda del t_;rmma'la
bien ideologia
Interpretala Debe estar
Desarolla redided mediante | comprometido
habilidades y d juidoy la €on su proceso
EL ESTUDIANTE destrezas en e reflexion y es de ensefianzay
estudio de las capaz de asimilar | aprendizaje, ser
asignaturas los procesos de participativo,
gprendizaje critico y reflexivo
) Estén Se atenderén los
FUNDAMENTACION .

DE LA CARRERA relacionados pro_blenas )
tanto con las sociades, (ademés
necesidades y de los anteriores:

ProBLEMAS QUE | Estén referidosa | objetivos socides | técnicosy
ATENDERA EL las necesidadesy | como con e précticos), los
EGRESADO objetivos socides | mejoramiento de | relacionados con
lacdidad de lainjusticig, la
vida, bienestar y | desiguadad, la
confort de las opresion, la fata
personas de ética, etc.
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CARACTERISTICA

Fases AsrecTOS CurricuLo CurricuLo CurRricuLO
TeEcNico PrAcTICO CRriTiCO
El egresado
planteay
resuelve
problemas del
imr&jgedebe El egresado entorno por
aplicar las resuelve los mgglo dela
habilidades problemas de su crlmca parala
Yy
M obELO PERFIL DEL destrezas er!tprno, o buasqueda d_e la
PROFESIONAL EGREsAaDO " utilizando € juicio | transformacion,
aprendlcdjas en d y lareflexion en la autonomia,
campo de trabdlo | 1, \hquedade | laigualdad, la
para resolver los N o
problemas bien Jus".:'a' I_a
conciencia, la
éicay la
libertad de las
personas
Prelaciones y
" asignaturas
Gran cantidad de :;223?: y obligatorias
PRELACIONES Y prelacionesy obligatorias estrictamente
ASIGNATURAS asignaturas estrict e necesarias.
obligatorias N Gran cantidad
necesarias N
de asignaturas
optativas
EsTRUCTURA
CURRICULAR Los objetivos
y contenidos
Objetivos curriculares
Especificidad de generales, orientados ala
los objetivos que orientados al realidad socia:
OBJETIVOS dan prioridad a desarrollo del estructuras,
trabagjo y dominio estudiante y conflictos,
de destrezas conectados con luchas,

lavida

problemasy
aternativas de

desarrollo
Hincapié en
salones
acondicionados
parala
i - participacion,
Hincapié en laboratorios
salones
" - . dotados con
Hincapiéen e acondicionados
p espacios
ndmero de parala P
ExisTENCIA Y N ” propicios para
NECESIDAD DE salones de clase, participacion, la ici ion
RECURSOS docentes, dotacion de i
laboratorios y materiales ym:‘eri ales{ie
VIABILIDAD bibliotecas interactivos para venguardia,
DEL {aporatoriosy dotacion de
CURRICULO ibliotecas materidles
interactivos
para
laboratorios y
bibliotecas
Consenstia,
CARACTERIsTICAS | Es gjecutor, cuestiona,
Interpreta, "
PEDAGOGICAS DEL reproductor, interroga,
acuerda :
DOCENTE acata normas reflexiona

criticamente.
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CARACTERISTICA
F A
ASES SECToS CuRRicULO CuRRIiCcULO CurRricuLO
TEcNico PrAcTICO CriTico
Son los
. alumnos,
Z(ogéznslﬁ Son asesorados docentes,
VIABILIDAD DisENADORES desarrollo 50;2’);208 en engrembrg: é/e la
DEL CURRICULO DEL CURRICULO | progresivo y desarrollo institugion
sistemético de las humano mediante ’
destrezas procesos
consensuaes
Evaluacion en
funcion de la
participacion
Esun juico delos
E<ta expresada sobre la medida alumnos,
P en que favorece docentes y
BAsEs DE LA en funcion de K .
EVALUACION logros: eficiencia, d b‘.e,] delos d !
ficadia participantes. Se | miembros de la
. evalan los ingtitucion en
EVALUACION DEL L
CURRICULO proc actividades
cientificas,
académicas y
recreacionaes
i La evaluacion
AcTORES Y La evaluacion es la redlizan
Evaluacion integrante del
MOMENTOS DE LA aumnos y
i externa proceso, es
EVALUACION intema docentes
continuamente.

7. Conclusiones
Finalizado este estudio se puede concluir que:

Los parametros aconsiderar parael disefioy laevaluacion de
cadauno deloscurricul os. técnicos, précticosy criticos, representan
visionesdistintas en cuanto al os aspectos congtitutivos de un curricul o,
a saber: Marco tedrico conceptual, Fundamentacion de la carrera,
Modelo profesional, Estructura curricular, Viabilidad y Evaluacion
del curriculo.
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En cuanto alosfundamentostedricos de cadatipo de curriculo,
setiene que los intereses técnicos de Habermas, 1os tipos de accion
humana y las disposiciones que informan la accion de Aristételes
fundamentan el Curriculo técnico. Por su parte, el Curriculo practico
tomade Aristétel eslasacciones humanasy lasdisposiciones quelas
informany losintereses précticos de Habermas. El basamento tedrico
del Curriculo criticolo constituyen lasideasy acciones, segun Freire
y los intereses criticos y funciones de laintegracion teoria-préctica
propuesta por Habermas.

Las ciencias que los suscriben son: las empirico-analiticas en
el Curriculo técnico, las histérico hermenéuticas en el Curriculo
précticoy lasciencias criticasen el Curriculo critico.

Los métodos empleados para el Curriculo técnico son la
experiencia, observacion y experimentacion, mientras que para €l
préctico, lainterpretacion, y parad critico, laautorreflexiony laaccion
reciprocamente relacionadas.

Entrelasimplicacionesque un Curricul o técnico puede generar,
setiene que: laeducacion esunaformade comportamiento, el alumno
no interviene en su formacién como ingeniero, se desprecia su
iniciativa, experiencia, reflexidny critica, seconsideraa alumno como
“ignorante” y poco Util. El logro delosobjetivosseconvierteen el fin
ultimoy el docente se conformacon alcanzarlos, lo cual lo convierte
en reproductivo y no en productivo. A su vez, lainstitucion también
se convierte en reproductora de egresados no sensibilizados ni
transformadores, sdlo son consi derados sol ucionadores de problemas.

Entre los beneficios que se tienen de la adopcién de un
Curriculo critico, se presentan: la educacion es un proceso de
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potenciacién de capacitacion y habilitacion critica; el profesional
planteay resuelve problemas por medio de lacriticaen lablsqueda
de la transformacion, la autonomia y la responsabilidad; esta
consustanciado con su entorno, tiene sensibilidad socid, lareflexion
es una forma de vida, se libera de la opresién de la autoridad; el
docente es disefiador y negociador del curriculo con los alumnos; €l
alumno es participante activo en la construccion del conocimiento,
esta comprometido con su aprendizaje, se libera del miedo o dela
obedienciaciegaalaautoridad del docente. Este curriculo le brinda
lasherramientasparalareflexiony el andisis. Lalibertad queacanza
el alumno le permite tener una mejor calidad de viday ser mejor
profesional.

Finalmente, puede decirse que €l proceso que sedebellevar a
cabo paracaminar hacialaemancipacion requiere detiempo, esfuerzo
y compromiso por parte de todos los participantes. Debe empezar
por el cambio de conciencia de los miembros involucrados, estar en
conocimiento de los fundamentos, caracteristicas, beneficios y
bondades de un curriculo critico sobrelos alumnosy egresados; tener
protagonismo, (alumnosy docentes) en las decisiones que se tomen
en e momento de la planificacién, de la puesta en marchay de la
evaluacion del curriculo; estar dispuestos a liberarse de las
restricciones impuestas por reglas y practicas que deforman los
intereses propiosde alumnosy docentes. Todas |as decisiones deben
ser adoptadas bajo € consenso, mediante la negociacién libre y
colectiva. Laé&icadebeincluir losidealessociaesy politicosdelibertad
y justicia. No se debe permitir la participacion de extrafios en las
situaciones de ensefianza-aprendizaj e, planificacion y eval uacion del
curriculo.
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Notas.

1

80

Marin (1998) afirmaquee positivismo identificatresépocasen lahistoria
intelectual quefueron cambiando amedidaque e hombreadquiriamayores
conocimientos cientificos: La teoldgica: daexplicaciones simplesdelos
fendmenos naturales como lalluvia, € trueno, lafertilidad o el viento,
creando dioses paraexplicarlos (diosdelalluvia, diosdel trueno, etc.). La
metafisica: todo |o que ocurre se debe afuerzas naturales o esenciasy se
realizan ritos paraque pasetal o cua cosa(danzadelalluvia, sacrificiode
un animal, ritos religiosos, etc.) lla-mando asi |a atencion de los dioses.
Busca respuesta a cdmo suceden las cosas. La positiva: busca como
suceden los fendmenos, predominando la razon a través de la
experimentacion, laobservaciony laexperienciaparadescubrir lasle-yes
cientificas que regulan sus relaciones. Larazén es considerada como la
Unica fuente de conocimiento de la realidad y ésta se expresa en el
conocimiento cientifico. Bisquerra (1996) dice que a estas épocas se les
denominaLey delos Tres Estadios.

El austriaco Karl Popper, quien considerd qued criterio positivo deverificacion
impedialae aboracién de hipétesisfundamentales paralaciencia. A pesar de
esto, € postivismo se difundia en todas las areas dd quehacer humano,
abarcando € campo delasCiencias Sociaes. Enta sentido, apuntaBisquerra
(1996), quelaaplicacion ddl positivismo en este campo ameritd lautilizacion
del método hipotético deductivo, € estudio de grandes muestras de sujetos,
muestreos probabilisticos, aplicacion de test y medidas objetivas del
comportamiento, investigadores como elemento externos, aplicacion de
técnicas estadisticas y generalizacion de los resultados.

Para Habermas (1999b), el mundo de lavidaes, por asi decirlo, €l lugar
trascendental en que el hablantey el oyente salen a su encuentro; pueden
criticar y exhibir los fundamentos de validez, resolver sus disentimientos
y llegar a un acuerdo. Por su parte, la accion comunicativa se refiere
especificamented hablahumana. Habermas, distingue entre hablao accion
comunicativay discurso. La primera, presupone siempre la observancia
de normas que estan siendo seguidas y pueden ser justificadas; en €
segundo, puede cuestionarselapresencia o ausenciade normasimplicitas
en el habla através del andlisis del discurso. Este andlisis implica tres
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postuladosde validez, asaber: primero, los enunciados seran verdaderos,
segundo, correctos, y tercero, la intencién expresada por € hablante
coincide realmente con o que éste piensa. (Habermas, 1999a). Asi, todo
consenso al que se haya llegado a través del andlisis del discurso,
considerando tales criterios, podré considerarse un consenso verdadero.
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